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RESUMO

A Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) atualmente se expande como politica
publica com o objetivo do desenvolvimento socioeconémico e estratégia de geracéo
de emprego e renda, e com isso aumenta a demanda de formacgao de profissionais
para atuar nessa perspectiva da educacdo que possui suas peculiaridades, o que
requer desse profissional a compreenséo de como o sujeito constréi o conhecimento.
Compreende-se que um curriculo € uma selecdo de conhecimentos a serem
ensinados e aprendidos com finalidade e objetivos educacionais, sob esse ponto de
vista a proposta curricular do ensino médio integrado da EPT prop8e-se a mediar a
formacdao integral do ser humano. Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo
investigar algumas concepgdes de ensino-aprendizagem que compde o cotidiano
escolar e o curriculo e demonstrar qual a repercussao de tal pratica na construcao do
conhecimento. A metodologia adotada foi o estudo bibliografico por meio de anélise
qualitativa. As discussbes geradas por esta pesquisa poderdo contribuir para a
reflexdo e aprimoramento das praticas docentes na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, trazendo subsidios tedricos de concepcdes de ensino-aprendizagem
direcionando a formacao docente para o trabalho com o curriculo integrado que busca
promover a formacéo integral do educando.

Palavras-chave: Curriculo. Concepcbes de Ensino-Aprendizagem. Educacéo
Profissional e Tecnoldgica

1 INTRODUCAO

Percebe-se que a Educacao Profissional e Tecnoldgica estd em ampla
expansao nas instituicdes publicas e privadas, entretanto, a atuacao dos profissionais

nessa area ainda é timida, sobretudo na Amazénia. Tal fato exige politicas de
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formacdo continuada, capazes de desenvolver o processo educativo, que envolva a
ciéncia, a tecnologia e a inovacéo, buscando promover os arranjos produtivos locais.

A sistematizacdo de como deve ser as praticas de ensino-aprendizagem para
o curriculo integrado definido pelos estudos tedricos e as politicas publicas que
fundamentam esta modalidade educacional esbarram muitas vezes no desafio de se
conciliar a integracao curricular das disciplinas basicas e técnicas.

A contribuicdo deste estudo se fard na busca de tracar um perfil tedrico das
praticas de ensino-aprendizagem que podem se apresentar nos Cursos Técnicos de
Nivel Médio na Forma Integrada e demonstrar as implicacdes na construcdo do
curriculo integrado.

A metodologia adotada no estudo foi do tipo exploratéria, dentro de uma
abordagem qualitativa, utilizando-se da andlise documental e bibliografica como
técnica de coleta de dados.

Entende-se que o educador em formacéao precisa aprofundar o conhecimento
sobre o curriculo e sobre as tendéncias pedagdgicas. Além disso, é importante
também a compreensdo do sentido e da natureza da educacéo e o entendimento do
curriculo escolar como um processo sociocultural e politico.

Esse conhecimento tera reflexo nas acdes da escola, como no processo de
ensino-aprendizagem, no método, na avaliagdo, na relacdo professor-aluno, no

conteudo selecionado e principalmente na constru¢cao do conhecimento.

2 REFLEXOES ACERCA DAS CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Foucault (2009) a educacdo moderna funciona como instrumento
disciplinador destinado a domesticar os comportamentos, formando corpos dbceis que
moldam as condutas.

Este processo de interacdo entre as pessoas e as coisas do mundo leva o
individuo a atribuir significados aquilo que o cerca, possibilitando a participacdo em
uma experiéncia cultural prépria do seu grupo social, € o que chamamos de educacao.

A préatica pedagodgica deve possibilitar ao aluno a criatividade, imaginacéao e agir
do educando, considerando que a formacao escolar € 0 momento essencial para a
construcdo de sua personalidade e nesta fase que o educando constroi as bases de

seus valores e condutas sociais, em parte, 0 que ela assimila enquanto crianca € o
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gue ela reproduzira mais tarde quando adulto, e € claro conjuntamente com todas as

outras modificacfes psicologicas no decorrer de sua vida.

Segundo Freire (1999), a pratica docente implica uma concepc¢ao de mundo,
de sociedade e de ser humano, mesmo que de forma inconsciente, pois o professor
nao esta neutro das questdes sociais e individuais.

A partir dessas perspectivas poderemos melhor analisar a relacdo ensino-
aprendizagem, pois basicamente o modo de relagbes professor-aluno que séo
estabelecidas nas escolas, origina-se da visao que o professor traz do seu cotidiano
e que conjuntamente absorve de suas experiéncias e da orientacdo que ele recebe
ou ndo de seus superiores ha escola.

Existem basicamente trés correntes pedagdgicas que norteiam a pratica
educativa do professor em sala de aula. Serdo abordadas as correntes pedagdgicas:
tradicional (empirismo e inatismo), construtivista e sécio -interacionista.

A corrente de pensamento empirista supervaloriza o papel da experiéncia,
encara 0s conhecimentos como algo adquirido por intermédio do ambiente e privilegia
a experiéncia como confirmagdo de conhecimento e formacdo de habitos e
comportamentos. Nesse sentido, o conhecimento deve ser transmitido para o
individuo de forma fragmentada de carater memorizador e cumulativo.

Segundo Neto (2001), “os planos de ensino dessa corrente de pensamento
envolvem técnicas de descobertas ou transmissao de coisas prontas, imitacao de
modelos, repeticao, fixacao, etc.”. Consideram o aluno como sendo receptivo passivo
em relacdo a um conhecimento ja pronto e exterior.

Entre os tradicionalistas esta também o inatista que segundo Neto (2001),
supervaloriza as estruturas inatas, transmitidas hereditariamente. Nessa concepc¢éao,
o professor acredita que o aluno ja nasce com dom, por esse motivo muitos alunos

sao deixados de lado, sdo abandonados.

[...] O inatismo é fonte de preconceitos raciais: o alemdo é mecénico, o
japonés é miniatura, o negro danca ritmos, o arabe é vingativo, etc.[...] Por
isso fala em dom, predestinagéo, intuicdo, aptiddo, inteligéncias prontas,
vocacao, hasceu para isso, estd no sangue, puxou ao tio. [...] Possuindo, a
crianga, muitas estruturas inatas, o que restaria seria um treinamento para
aflorar essas aptiddes, produzindo dedugdes, generaliza¢fes, transferéncias,
etc. isso significa: disciplina imposta, aula expositiva, treinamento, provas,
promocéao dos “mais bem dotados”. O aluno é primeiro treinado e preparado
para depois aplicar. (NETO, 2005, p. 28).
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Para os tradicionalistas o professor deve ser um punidor que direciona as
atividades néo aceitando de forma alguma que os alunos se manifestem com opinides.
Para eles os alunos sdo uma folha em branco, pronta para ser preenchida de
informac&o.

Para avaliar a aprendizagem, o professor utiliza atividades padronizadas, com
exercicios de fixagdo e cOpia, 0s quais ndo possuem nenhuma relacédo com o cotidiano
do aluno e nem tampouco com a realidade social. Com relag&o ao ensino tradicional
Mizukami (2007, p8), nos diz:

[...] na concepcéo tradicional, o homem é considerado como acabado,
“pronto” e o aluno um “adulto em miniatura”, que precisa ser atualizado. O
ensino, em todas as suas formas, nessa abordagem, sera centrado no
professor. Esse tipo de ensino volta-se para o que é externo ao aluno: o
programa, as disciplinas, o professor. O aluno apenas executa prescricoes
que lhes séo fixadas por autoridades exteriores.

Na concepcéo Construtivista o conhecimento é elaborado pelo educando de
acordo com seu estagio de desenvolvimento, sendo construido na interagdo com o
objeto de conhecimento. Nessa concepc¢éao de ensino o educador atua como facilitador
da aprendizagem, devendo elaborar atividades provocadoras que instigue o aluno a
pensar, refletir sobre o objeto de estudo e assim progredir na aprendizagem. Como

diz Goulart (2002, p. 165-166), na concepg¢ao construtivista,

[...] a educacédo deve possibilitar meios para que a crianga alcance sua
independéncia: "[...] a educac¢do deve ser orientada para a autonomia [...] 0
nivel mais evoluido do desenvolvimento moral e a interacdo com o adulto é
muito significativa para que se possa atingi-lo plenamente [...]"

Na perspectiva construtivista o aluno € um sujeito que questiona e que tem
objetivos de aprender e conhecer o mundo. Para Cool (2006, p.19) a aprendizagem

numa visao construtivista é:

A aprendizagem contribui para o desenvolvimento na medida em que
aprender ndo € quando somos capazes de elaborar uma representacao
pessoal sobre um objeto da realidade que pretendemos aprender. Essa
elaboracéo implica aproximar-se de tal objeto ou contedido com a finalidade
de aprendé-lo.
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Nesse sentido, ser construtivista implica uma postura na pratica pedagodgica
com base ndo apenas na simples transmissdo. Professores que dizem ser
construtivistas utilizam materiais criativos, desafiadores que buscam o crescimento
intelectual da crianca. Seus instrumentos metodolégicos de ensino propiciam
atividades com conteudos integrados, ou seja, de forma interdisciplinar e utilizam
objetos para ajudar na compreenséo dos conteudos e estimulacdo a aprendizagem.

Numa pratica pedagogica sustentada na visdo soOcio-interacionista, 0 meio
cultural € um fator influenciador para a formacéo do carater da pessoa. O elemento
sécio-histérico é fundamental nesta concepcéo de ensino. Nessa viséo, a educacéo é
vista como processo social sistematico de construcdo da humanidade, sendo que
todas as mudancas que ocorrem em cada um de nés tém influéncia na sociedade e
na cultura. Na concepcao socio-interacionista o educador adota uma postura baseada

na abordagem sociocultural que segundo Mizukami (2007, p.99),

[...]. Para que o processo educacional seja real é necessario que o educador
se torne educando e o educando, por sua vez, educador. [...]. Um professor
gue esteja engajado numa pratica transformadora procurara desmitificar e
questionar, com o aluno, a cultura dominante, valorizando a linguagem e
cultura deste, criando condi¢fes para que cada um deles analise seu contexto
e produza cultura. [...]. O professor procurara criar condicbes para que,
juntamente com os alunos, a consciéncia ingénua seja superada e que estes
possam perceber as contradicfes da sociedade e grupos em que vivem.

Dessa forma, a historicidade dos elementos € relevante para a construg¢édo do
conhecimento, sendo desenvolvido pela interacédo entre a crianga, 0 meio, 0 objeto a
as pessoas. Nessa concepcéo de ensino, o processo é mais amplo e consistente, ele
vai além da interdisciplinaridade e da contextualidade.

Essa pratica € uma heranca historica, adquirida culturalmente por varias
geracdes, e que certamente é preciso muito esforco para modificar essa praxe. Os
educadores, pesquisadores, devem buscar difundir um olhar concreto do individuo,
como sujeito social e historico.

Em face dessas reflexdes, torna-se cada vez mais urgente uma nova reflexao
sobre a pratica de ensino-aprendizagem para a educacao profissional, que o professor
busque atualizacdo frente aos estudos que apontam para uma postura pedagogica

gue possibilite ao aluno sua formacgao integral.
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3 O CURRICULO INTEGRADO

De acordo com Moreira (1994) o curriculo é tudo aquilo que compde o processo
de ensino-aprendizagem numa escola. E um mecanismo de saber, poder e identidade,
constituido de teorias, conhecimentos cientificos, experiéncias, pesquisas, valores,
acdes, projetos. E o percurso de formacdo do educando que representa 0s
conhecimentos e valores por ele adquiridos.

O capital cultural selecionado e praticado pelo curriculo geralmente é
programado por grupos elitistas que ndo contemplam grupos culturais que realmente
frequentam as escolas, servindo o curriculo de meio de reproducédo de ideologias
dominantes, pois marginalizar outros saberes causa deficiéncia no aprendizado de
alunos fora dos grupos de culturas dominantes, (BOURDIEU; PASSERON, 2009).

Assim, podemos dizer que o curriculo abarca todo o conjunto de atividades
formativas vivenciadas pelos alunos na escola. Desta forma, os elementos
constituintes do curriculo sdo: Plano de ensino, indicagfes metodoldgicas, Curriculos
Funcionais e ocultos, objetivos, matérias a ensinar, atividades de aprendizagem e etc.

O Curriculo Integrado faz parte de uma concepcdo de organizacdo da
aprendizagem gue tem como finalidade oferecer uma educacao que contemple todas
as formas de conhecimento produzidas pela atividade humana. Trata-se de uma visdo
progressista de educacdo a medida que néo separa o conhecimento acumulado pela
humanidade na forma de conhecimento cientifico daquele adquirido pelos educandos
no cotidiano das suas relacfes culturais e materiais. Por essa razao, possibilita uma
abordagem da realidade como totalidade, permitindo um cenario favoravel a que todos
possam ampliar a sua leitura sobre o mundo e refletir sobre ele para transforméa-lo no
que julgarem necesséario. Diante disso, 0 ensino integrado tem por objetivo
“disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o
particular, entre o l6gico e o histérico, entre a teoria e a prética, entre o conhecimento,
o trabalho e a cultura” (KUENZER, 2002, p. 43-44). Por se tratar da integracdo da
formacao basica com a formacgéao profissional, o Curriculo Integrado possibilita que os
trabalhadores tenham acesso aos bens cientificos e culturais da humanidade ao
mesmo tempo em que realizam sua formacdao técnica e profissional.

Assim, no curriculo integrado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005) a
proposta é articular um ensino que supere a dualidade histérica de desigualdades
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engendradas pelo modelo socioeconémico, no qual dividiu durante o periodo do
século XX um ensino propedéutico voltado para os filhos das classes da elite e um
ensino aligeirado, desarticulado e de conhecimento fragmentado a grande massa de
filhos e trabalhadores das camadas populares.

No aspecto legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB, 1996)
menciona em seu Art. 25 que “Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das
condicBes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais ...[” e Art. 26. menciona
que os curriculos do ensino fundamental e médio “devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.

Induz-se que seja imprescindivel que o educador em formacdo possa
aprofundar o conhecimento sobre o curriculo e as tendéncias pedagdgicas como
objeto de estudo para a compreensdo do sentido e natureza da educacado, que
entenda o curriculo escolar como cérebro do processo pedagdgico que se refleti em
todas as acdes da escola de ensino-aprendizagem, o método, avaliacdo, a relacéo
professor-aluno, o conteudo, buscando identificar e avaliar os fins sociais e politicos
gue orientam tais teorias curriculares.

Portanto o curriculo necessariamente deve ser construido pelos sujeitos que o
constituem, ressaltando as especificidades regionais e locais, no tocante de uma
educacao heterogénea que valorize a diversidade cultural e que construa a identidade
da escola através da coletividade. E para que o curriculo integrado possa atender a
sua especificidade, € necessario que 0s sujeitos que fazem parte dessa construcao,
tenham uma visao pedagogica em que o meio cultural possa ser um fator influenciador
para a formacado do carater da pessoa, onde a educagcdo possa ser vista como
processo social sistematico de construcdo da humanidade, sendo que todas as

mudancas que ocorrem em cada um de nés tém influéncia na sociedade e na cultura.

4 METODOLOGIA

A pesquisa numa abordagem qualitativa teve como intencdo conhecer as
teorias de ensino-aprendizagem e como essas constréi o curriculo integrado dos

Cursos Técnicos de Nivel Médio. Na perspectiva de Gongalves (2007), conhecer
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sistematicamente essas teorias oferece aos profissionais da educacao subsidios para
compreender o proprio trabalho e verificar que contribuicdes ou mudancas podem
oferecer para a oferta do curriculo integrado.

O enfoque da pesquisa no sentido “qualitativo” (MICHEL, 2009) oportuniza
compreender e interpretar valores, conceitos, significados e principios que estao
contidos nas falas e estudos que podem servir de base de contestacédo ou confirmacao
do curriculo integrado, que € direcionado pelas politicas publicas.

A opcéo metodoldgica pela pesquisa bibliogréfica deve-se ao fato de que as
respostas estao contidas em fontes bibliogréaficas e as perguntas a serem respondidas
dizem respeito aos estudos ja realizados (TEIXEIRA, 2005), que tratam do processo
de ensino-aprendizagem nos multiplos contextos escolares.

A pesquisa bibliografica foi norteada pelas seguintes etapas, a saber:
primeiramente foi feito o levantamento das bibliografias impressas e onlines, em
seguida foi realizado a aplicacéo da selecdo dos documentos; no terceiro momento o
estudo dos dados bibliograficos e documentos coletados para compreender 0s
contetdos para responder as questfes do estudo; no quarto momento foi feito a
analise por categorias e por ultimo sistematizacdo e organizacao de forma criteriosa

e minuciosa dos dados coletados.
5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da pesquisa propiciou conhecimentos sobre as concepcdes de
ensino-aprendizagem, além de trazer reflexdes sobre a importancia do curriculo
integrado na pratica docente e para a formacao integral dos estudantes dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio.

A pesquisa fortalece como base de conhecimentos ao profissional da Educacéao
e nos mostra a necessidade de um conhecimento amplo e estrutural sobre o curriculo,
sobre as concepcdes de ensino que orientam as praticas pedagogicas e
principalmente sobre a génese do conhecimento, ou seja, a necessidade de
compreender como o sujeito constréi o conhecimento.

Diante do exposto, o profissional de educagédo podera tomar ciéncia de que
para que haja realmente constru¢cdo de conhecimento € necessario que o professor

trabalhe fundamentado em uma abordagem Sdcio-Interacionista, iniciando suas
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atividades com situacdes problemas do cotidiano do discente com questbes
desafiadoras que o levem a pensar, a investigar, testar, manipular objetos e refletir
sobre ele tirando suas proprias conclusbes sobre o que ele esta aprendendo
baseando-se nos pressupostos da Educacdo, Sociedade, Ciéncia, Tecnologia e
Ambiente.

Enfim a democratizacdo da educacéo profissional é fundamental na formacéo
integral do cidaddo, para o ingresso na vida produtiva e a promocdo do
desenvolvimento profissional, cultural, do trabalho e tecnoldgico do educando.
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